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ΠΕΡΙΛΗΨΗ


Για τα μαθήματα των Φυσικών Επιστημών, στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, είναι γνωστή η μεγάλη σημασία της εργαστηριακής διδασκαλίας στην καθημερινή διδακτική πρακτική. Προς την κατεύθυνση αυτή άλλωστε κινούμενο το ΥΠΕΠΘ, εκτός του ότι ίδρυσε τα ΕΚΦΕ, ολοκληρώνει κατά το σχολικό έτος 2005 – 2006 τον εξοπλισμό των Εργαστηρίων Φ. Ε. των Ενιαίων Λυκείων και προτείνει όλο και περισσότερες κάθε χρόνο εργαστηριακές ασκήσεις να γίνονται στα σχολεία.


Τα ΕΚΦΕ στο πλαίσιο των αρμοδιοτήτων τους προσπαθούν να ενισχύσουν με τον αποτελεσματικότερο δυνατό τρόπο την διάδοση του πειράματος στην καθημερινή διδακτική πρακτική, παρέχοντας συνεχείς επιμορφώσεις των καθηγητών κλ. ΠΕ04, τροφοδοσία των Εργαστηρίων Φ. Ε. των σχολείων με υποστηρικτικό διδακτικό υλικό, βοήθεια στα Εργαστήρια των σχολείων κατά την προετοιμασία ή την εκτέλεση των πειραμάτων, υποδοχή τμημάτων μαθητών στο Εργαστήριο του ΕΚΦΕ για την πραγματοποίηση εργαστηριακών ασκήσεων, βοήθεια στη συντήρηση και τη λειτουργία διαφόρων οργάνων και συσκευών, καθώς και την οργάνωση του χώρου και της λειτουργίας του Εργαστηρίου Φ. Ε. του σχολείου.


Στην παρούσα εργασία διερευνώνται οι απόψεις και προσδοκίες των εκπαιδευτικών ΠΕ04 από το ΕΚΦΕ, όπως αυτές καταγράφηκαν κατά την εφαρμογή ερωτηματολογίου τον Μάρτιο του 2004. Ακόμη, διερευνάται συγκριτικά με τα παραπάνω, το σύνολο των εργαστηριακών δραστηριοτήτων που πραγματοποιήθηκαν στα σχολεία  κατά το σχολικό έτος 2004-05.


Από τα αποτελέσματα της έρευνας προκύπτει, ότι οι εκπαιδευτικοί  ΠΕ04 του Ν. Καρδίτσας επιθυμούν κατά προτεραιότητα το ΕΚΦΕ να τους παρέχει κυρίως τεχνική υποστήριξη με όλους τους τρόπους (ενημέρωση για τη λειτουργία και τη χρήση των οργάνων, παρασκευή και διάθεση αντιδραστηρίων και υποστηρικτικού υλικού, συντήρηση οργάνων) και βοήθεια στην πειραματική πρακτική κυρίως με παρουσίαση πειραμάτων στο ΕΚΦΕ, αλλά και στην προετοιμασία πειραμάτων στο σχολείο με τη βοήθεια του προσωπικού του ΕΚΦΕ.

Από την καταγραφή των εργαστηριακών δραστηριοτήτων, που πραγματοποιήθηκαν στα σχολεία του Ν. Καρδίτσας το σχολικό έτος 2004 - 2005, προκύπτει υψηλό ποσοστό σε σχέση με τις προτεινόμενες ασκήσεις (89,5% στα Ενιαία Λύκεια - 67% μετωπικά και 33% επίδειξης - 103,5% στα Γυμνάσια - 42,7% μετωπικά και 57,3% επίδειξης – και 55,5% στα ΤΕΕ - 4,7% μετωπικά και 95,3% επίδειξης).


Από τα αποτελέσματα προκύπτει ότι υπάρχει κατ’ αρχήν η διάθεση των εκπαιδευτικών να έχουν ενταγμένο στην καθημερινή διδακτική πρακτική τους το πείραμα. Στα πρώτα στάδια της συστηματικής εισαγωγής της πειραματικής διδασκαλίας στα σχολεία (ιδίως στα εξοπλισμένα Εν. Λύκεια) οι εκπαιδευτικοί χρειάζονται στήριξη μέχρι αυτή να γίνει βίωμα, μέσα από την εφαρμογή της στα πλαίσια του μαθήματος. Το χαμηλό ποσοστό που εμφανίζεται στα ΤΕΕ, σχετίζεται με την σχεδόν παντελή έλλειψη εξοπλισμού τους για την πραγματοποίηση εργαστηριακών ασκήσεων Φυσικής και Χημείας.


Με δεδομένο ότι στη Διδακτική των Φυσικών Επιστημών η εργαστηριακή δραστηριότητα αποτελεί αναπόσπαστο μέρος της διδασκαλίας, προτείνεται

 - Οι εργαστηριακές ασκήσεις να συγκεκριμενοποιηθούν πανελλαδικά για όλα τα σχολεία Δ/θμιας Εκπ/σης και να ενταχθούν στη διδακτέα ύλη ως αναπόσπαστο τμήμα της.

- Να ληφθεί μέριμνα ώστε όλα τα σχολεία να αποκτήσουν πλήρως εξοπλισμένα Εργαστήρια Φ.Ε.

- Τα ΕΚΦΕ να στελεχωθούν με εκπαιδευτικούς όλων των ειδικοτήτων και για να είναι πρακτικά εφαρμόσιμη η παρουσία τους στα σχολεία ίσως και με περισσότερους του ενός.
ΕΙΣΑΓΩΓΗ

Τα Εργαστηριακά Κέντρα Φυσικών Επιστημών (ΕΚΦΕ) συγκροτήθηκαν και οργανώθηκαν με τις Υ.Α. Γ2/5542/7-10-1993 και Γ2/1111/22-2-1996, όπου αναφέρεται συγκεκριμένα ότι: «Το ΕΚΦΕ είναι κέντρο έρευνας, τεχνικής και παιδαγωγικής υποστήριξης της εργαστηριακής διδασκαλίας των Φυσικών Μαθημάτων και σύμβουλος για την οργάνωση  των σχολικών εργαστηρίων σε επίπεδο Νομού».

Στην ίδια Υπουργική απόφαση αναφέρεται, μεταξύ άλλων, ότι το ΕΚΦΕ είναι χώρος:
- μόνιμης έκθεσης (συντήρησης και επισκευής) εργαστηριακών οργάνων, πειραματικών διατάξεων και οπτικοακουστικών μέσων διδασκαλίας, καθώς και διανομής τους στα σχολεία του Νομού.

- πειραματικής εξάσκησης των μαθητών.

- βελτίωσης, δοκιμής και εφαρμογής πειραματικών διατάξεων και πειραμάτων από τους καθηγητές.
- διεξαγωγής επιμορφωτικών σεμιναρίων για τη διδασκαλία των Φυσικών μαθημάτων.

Στα σύγχρονα προγράμματα σπουδών το ΥΠΕΠΘ περιλαμβάνει εργαστηριακές ασκήσεις (υποχρεωτικές) ανά μάθημα και τάξη, σε όλους τους τύπους των σχολείων (ΥΠΕΠΘ / ΠΙ 1999). Έτσι το σχολ. έτος 2002 -03 έπρεπε να γίνουν τέσσερις ασκήσεις στα Εν. Λύκεια (Γ2/106608/10-10-2002), το σχολ. έτος 2003-04 τρεις ασκήσεις ανά μάθημα και τάξη στα Γυμνάσια (Γ7/126864/14-11-2003), το σχολ. έτος 2004-05 έντεκα ασκήσεις στα Εν. Λύκεια και τρεις ασκήσεις ανά μάθημα και τάξη στα Γυμνάσια και ΤΕΕ (Γ7/42270/7-5-2004) και το τρέχον σχολ. έτος 2005-06 τριανταμία ασκήσεις στα Εν. Λύκεια και τρεις ασκήσεις ανά μάθημα και τάξη στα Γυμνάσια και ΤΕΕ (Γ7/62975/ 24-6-2005). Στις Υπουργικές Αποφάσεις αναφέρεται χαρακτηριστικά: «Τα ΕΚΦΕ θα χρησιμοποιήσουν κάθε πρόσφορο τρόπο προκειμένου να διατεθεί στα Σχολικά εργαστήρια της περιοχής ευθύνης τους η απαιτούμενη τεχνική και οργανωτική βοήθεια για την πραγματοποίηση των εργαστηριακών δραστηριοτήτων». Επίσης ότι «θα πρέπει να οργανώσουν ενημερωτικές συναντήσεις στο χώρο τους, να επισκεφτούν τα σχολικά εργαστήρια της περιοχής τους και να συνεργαστούν προσωπικά με τους καθηγητές» .
Είναι φανερό ότι οι σκοποί της ίδρυσης και λειτουργίας των ΕΚΦΕ (Γ2/1111/22-2-1996, Γ2/63642/19-6-2002, Γ7/146939/24-12-2003) πραγματοποιούνται μέσα από συνεχή επικοινωνία και συνεργασία με τους εκπαιδευτικούς. Το ΕΚΦΕ Καρδίτσας, από την ίδρυση του, βρίσκεται σε διαρκή επαφή και συνεργασία μαζί τους, προς την κατεύθυνση επίτευξης των στόχων του. Προκύπτει λοιπόν, ότι η γνώση των αναγκών και προσδοκιών των εκπαιδευτικών, καθώς και ο βαθμός επίτευξης των στόχων που τέθηκαν, βοηθά το ΕΚΦΕ στη βελτίωση της λειτουργίας του και κατά συνέπεια στην προώθηση των σχετικών εκπαιδευτικών στόχων (Aikenhead, 2003) .

ΤΑ ΕΡΩΤΗΜΑΤΑ ΚΑΙ ΟΙ ΣΤΟΧΟΙ

Στόχος της παρούσας εργασίας είναι αφ’ ενός η καταγραφή και ιεράρχηση των προσδοκιών των καθηγητών κλ. ΠΕ04 των σχολείων του Ν. Καρδίτσας, με τη βοήθεια ερωτηματολογίου, από το ΕΚΦΕ και αφ’ ετέρου η καταγραφή των εργαστηριακών ασκήσεων που πραγματοποιήθηκαν στα σχολεία του Νομού (Παπασταματίου, 1993 και Κολιόπουλος, 1993). 
Η γνώση των αντιλήψεων των εκπαιδευτικών για:
- τη μορφή της βοήθειας που επιθυμούν να παρέχει το ΕΚΦΕ
- την τεχνική υποστήριξη που χρειάζονται τα Σχολικά Εργαστήρια Φυσικών Επιστημών (ΣΕΦΕ)
- τη συμμετοχή του ΕΚΦΕ στην επιμόρφωση του κλάδου ΠΕ04
μπορεί 

- να βοηθήσει στην αποτελεσματικότερη συμβολή του ΕΚΦΕ στη βελτίωση της διδασκαλίας των μαθημάτων των Φυσικών Επιστημών στα σχολεία του Νομού (Beck, 1983).

- με βάση τη διαπίστωση ενδεχόμενης διαφοροποίησης των προσδοκιών των εκπαιδευτικών στις επί μέρους ειδικότητες, το φύλο, τα έτη υπηρεσίας και το σχολείο στο οποίο υπηρετούν, να βοηθήσει στην εξαγωγή συγκεκριμένων συμπερασμάτων για τις ανάγκες που υπάρχουν ανά κατηγορία και στη χάραξη κατάλληλων δράσεων στη λειτουργία του ΕΚΦΕ (Ρούσσης, 2004).

- σε συνδυασμό των συμπερασμάτων της έρευνας στο νομό Καρδίτσας με τα αντίστοιχα παρόμοιων ερευνών σε άλλους νομούς της Ελλάδας, να βοηθήσει τη δράση των εκπαιδευτικών φορέων και, ως εκ τούτου, την Πολιτεία στη χάραξη εκπαιδευτικής πολιτικής (Χαλκιά, 1999).
Η δε γνώση του βαθμού επίτευξης των επιδιωκόμενων στόχων θα βοηθήσει στην προσαρμογή των δραστηριοτήτων του ΕΚΦΕ, ώστε να αυξηθεί η αποτελεσματικότητά του.
Η ΜΕΘΟΔΟΣ

1.
Η διερεύνηση των προσδοκιών των εκπαιδευτικών από το ΕΚΦΕ Καρδίτσας έγινε με ερωτηματολόγιο (Cohen & Manion, 1994) που χρησιμοποίησαν και τα ΕΚΦΕ Αργολίδας και Κορίνθου σε παρόμοια έρευνα (Ε. Μουτζούρη-Μανούσου κ.ά., 2004). Το ερωτηματολόγιο διανεμήθηκε στους εκπαιδευτικούς κλάδου ΠΕ04 του Ν. Καρδίτσας το Μάρτιο του 2004. Από τους 126 που υπηρετούσαν στα σχολεία του Νομού το συμπλήρωσαν οι 60, ή ποσοστό 47,6%. Η κατανομή των επιμέρους ειδικοτήτων του δείγματος σε σχέση με το σύνολο κάθε επιμέρους ειδικότητας δείχνει ότι στο δείγμα υπάρχουν οι μισοί περίπου υπηρετούντες εκπαιδευτικοί κάθε ειδικότητας.

Το ερωτηματολόγιο περιείχε τρεις άξονες:
- τα περιγραφικά στοιχεία

- τις βασικές δραστηριότητες (προσδοκίες) με τα εξής τέσσερα πεδία:
Α. Βοήθεια στην πειραματική πρακτική.
Β. Τεχνική υποστήριξη των σχολικών εργαστηρίων φυσικών επιστημών.

Γ. Παροχή χώρου, χρόνου και μέσων για προσωπική άσκηση (ή για διδακτικούς σκοπούς) στο χώρο του ΕΚΦΕ.
Δ. Άλλο (αναφέρατε επιγραμματικά).
- Τέσσερις επιμέρους κατηγορίες ανάλυσης για κάθε μια από τις τρεις πρώτες βασικές δραστηριότητες (πεδία Α, Β και Γ, με τέσσερις κατηγορίες ανάλυσης το καθένα).

2.
Η καταγραφή των εργαστηριακών ασκήσεων, που πραγματοποιήθηκαν στα σχολεία του Ν. Καρδίτσας το σχολ. έτος 2004-05, έγινε με ερωτηματολόγιο - πίνακα, ανάλογο με το πρότυπο που έστειλε στα ΕΚΦΕ το Γραφείο Εργαστηρίων Φ. Ε. του ΥΠΕΠΘ.
Τα ζητούμενα του ερωτηματολογίου ήταν:
- ο συνολικός αριθμός των τμημάτων του σχολείου κατά τάξη.

- ο αριθμός των τμημάτων κατά τάξη, που πραγματοποίησαν την κάθε εργαστηριακή άσκηση.
- ο αριθμός των τμημάτων κατά τάξη, που έκαναν την κάθε άσκηση μετωπικά ή με επίδειξη.

ΔΕΔΟΜΕΝΑ – ΣΧΟΛΙΑΣΜΟΣ

1.
Η κατανομή του δείγματος 
- ανά ειδικότητα είναι: 45% Φυσικοί, 21,7% Χημικοί, 10% Βιολόγοι, το 16,7% Γεωλόγοι και 6,7% Φυσιογνώστες.

- με βάση τα χρόνια υπηρεσίας δείχνει ότι το 45% του δείγματος είναι νέοι συνάδελφοι (έως 10 έτη).
- ανάλογα με το φύλο μία στους τέσσερις συναδέλφους είναι γυναίκα. 
- με βάση το σχολείο που υπηρετούν δείχνει ότι οι μισοί περίπου εκπαιδευτικοί (48,3%) είναι σε Γυμνάσιο και 1 στους 10 σε ΤΕΕ (11,7%).
Η κύρια προσδοκία των εκπαιδευτικών από το ΕΚΦΕ είναι η τεχνική υποστήριξη (51,7%). Ένας στους τρεις περίπου (30%) θέλει βοήθεια στην πειραματική πρακτική, ενώ μικρό ποσοστό (13,3%) ιεραρχεί ως πρώτη προσδοκία την προσωπική άσκηση. Είναι αξιοσημείωτο να πούμε ότι 1 στους 20 εκπαιδευτικούς (5%), όλοι Φυσικοί στην ειδικότητα, δεν έχουν ως πρώτη προσδοκία κανένα από τους τρεις πρώτους άξονες λειτουργίας του ΕΚΦΕ και αναζητούν ενημέρωση και εξάσκηση σε λογισμικά πακέτα εφαρμογών για τις Φυσικές Επιστήμες (για ανάπτυξη του εικονικού εργαστηρίου).

Από την κύρια προσδοκία των εκπαιδευτικών με βάση την επιμέρους ειδικότητα συνάγεται ότι το 63% των Φυσικών έχει ως πρώτη επιλογή την τεχνική υποστήριξη των σχολικών εργαστηρίων και μόλις το 26% επιλέγουν βοήθεια στην πειραματική πρακτική. Οι άλλες ειδικότητες εμφανίζουν μια ισορροπία στην επιλογή τους μεταξύ των προηγούμενων επιλογών (Καραγεώργος, 2002).

Κανείς Φυσικός δεν επιλέγει ως πρώτη επιλογή την προσωπική άσκηση, σε αντίθεση με τους Φυσιογνώστες των οποίων η πλειονότητα (75%) το επιθυμεί, ενώ την προσωπική άσκηση στο ΕΚΦΕ επιθυμούν το 33% των Βιολόγων το 20% των Γεωλόγων και μόλις το 8% των Χημικών.

Η αρχαιότητα δε φαίνεται να διαφοροποιεί την πρώτη επιλογή, όπου ανεξάρτητα από τα έτη υπηρεσίας, εκτός από την κατηγορία 26-30, ως πρώτη επιλογή επιλέγεται η τεχνική υποστήριξη. 

Διαφοροποίηση έχουμε στην πρώτη επιλογή ανάλογα με το σχολείο. Έτσι οι εκπαιδευτικοί που εργάζονται στο Γυμνάσιο επιλέγουν πρώτα την τεχνική υποστήριξη, ενώ οι εκπαιδευτικοί των Λυκείων και των ΤΕΕ ζητούν πρώτα βοήθεια στην πειραματική πρακτική. Αυτό είναι αναμενόμενο διότι, αφ’ ενός οι εργαστηριακές ασκήσεις στο Λύκειο είναι πιο απαιτητικές (ποσοτικές μετρήσεις, υπολογισμοί, κ.ά.) και αφ’ ετέρου παρά τα καινούρια σε χώρους και εξοπλισμό εργαστήρια των Λυκείων, παρά το υποχρεωτικό της πραγματοποίησης συγκεκριμένων εργαστηριακών ασκήσεων ανά μάθημα και τάξη, παραμένει ο κύριος χαρακτήρας του Λυκείου, που είναι η βοήθεια σε θεωρητικό επίπεδο για τις ανάγκες των Πανελλαδικών Εξετάσεων. Αυτό εμποδίζει τους καθηγητές των Ενιαίων Λυκείων να ασχοληθούν πιο πολύ με την πειραματική πρακτική (Ζησιμόπουλος κά, 2000 και Λιοδάκης κά, 2002).

Το φύλο δεν επηρεάζει την πρώτη επιλογή και η τεχνική υποστήριξη των εργαστηρίων επιλέγεται ως πρώτη επιλογή και από τους άνδρες και από τις γυναίκες.

Οι μισοί σχεδόν (48,3%) έχουν επιλέξει ως τρίτη και τελευταία κατά σειρά ανάγκη την προσωπική άσκηση. Μπορούμε ειδικότερα να πούμε ότι η προσωπική άσκηση δεν επιλέγεται
- από τους Φυσικούς (60%), αν και τα πραγματοποιούμενα πειράματα Φυσικής είναι πιο απαιτητικά από αυτά της Χημείας και της Βιολογίας (εμπεριέχουν μετρήσεις, σφάλματα, περισσότερα όργανα).

- από τους νέους συναδέλφους, μέχρι 10 έτη υπηρεσίας, και από αυτούς που έχουν 21-25 έτη.

- από τις γυναίκες (53%).

Τα προηγούμενα επιβεβαιώνουν εν μέρει τα αναμενόμενα, δηλ. οι Φυσικοί, οι «παλιοί» και οι άνδρες να έχουν εμπειρία και μεγαλύτερη άνεση στις απαιτήσεις των πειραμάτων. Αυτά είναι αναμενόμενα γιατί οι Φυσικοί και άνδρες είναι η πλειονότητα στον κλάδο ΠΕ04 και οι «παλιοί» έχουν κατά τεκμήριο μεγαλύτερη εμπειρία. Ταυτόχρονα ίσως πρέπει να γίνουν αντικείμενο συστηματικότερης μελέτης οι λόγοι για τους οποίους οι νέοι συνάδελφοι δεν αισθάνονται την ανάγκη της προσωπικής άσκησης παρότι περνούν μεγάλο χρονικό διάστημα αποχής από εργαστηριακές δραστηριότητες  μέχρι το διορισμό τους (Δημητρόπουλος, 2001).

Τι είδους βοήθεια επιλέγουν οι εκπαιδευτικοί στην πειραματική πρακτική (πεδίο Α), στην τεχνική υποστήριξη (πεδίο Β) και πως επιθυμούν την προσωπική τους άσκηση (πεδίο Γ);
- Η μεγάλη πλειονότητα των εκπαιδευτικών (68,3%) επιθυμεί η βοήθεια στην πειραματική πρακτική να γίνεται μέσω παρουσίασης πειραμάτων στο εργαστήριο του ΕΚΦΕ, γεγονός  που μπορεί να ενταχθεί στον γενικότερο όρο «εκπαιδευτική αδράνεια» (Αθανασούλα–Ρέππα κ.ά, 1998), δηλαδή στην αντίσταση του εκπαιδευτικού σε κάθε αλλαγή, άρα και στη μετάβαση στην εργαστηριακή διδασκαλία. Ένας στους τέσσερις περίπου δέχεται τη συνδρομή του ΕΚΦΕ στην προετοιμασία των πειραμάτων στο σχολείο. Η συμβολή του ΕΚΦΕ στην τάξη ή στο εργαστήριο κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας έχει πάρα πολύ χαμηλά ποσοστά επιλογής (1,7%). 

- Υπάρχει ισορροπία μεταξύ των τεσσάρων επιλογών του πεδίου Β, ως προς το είδος της τεχνικής υποστήριξης που επιθυμούν οι εκπαιδευτικοί και αυτό δεν διαφοροποιείται ανάλογα με τις επιμέρους ειδικότητες, τα έτη υπηρεσίας, το σχολείο και το φύλο. Έτσι η συντήρηση οργάνων επιλέγεται με  ποσοστό 20%, η διάθεση υποστηρικτικού υλικού με 21,7%, η ενημέρωση για τη χρήση των οργάνων με 30% και η διάθεση αντιδραστηρίων και άλλων απαραίτητων υλικών με 25%.

- Η κατανομή των προτιμήσεων στο πεδίο της προσωπικής άσκησης δείχνει ότι οι εκπαιδευτικοί προτιμούν την προσωπική άσκηση στο ΕΚΦΕ το πρωί στα πλαίσια του ωραρίου (33,3%). Η προσωπική άσκηση το απόγευμα είναι η τελευταία επιλογή με 13,3% και κανένας από τους εκπαιδευτικούς αυτούς δεν είναι γυναίκα. Οι δυο επιλογές για πραγματοποίηση διδασκαλίας στο ΕΚΦΕ είτε από το προσωπικό του (26,7%), είτε από τους ίδιους (18,3%) επιβεβαιώνουν τον όρο «εκπαιδευτική αδράνεια» καθώς και την μη προτίμηση των εκπαιδευτικών στην προσωπική άσκηση.

2.
Το ποσοστό πραγματοποίησης των εργαστηριακών ασκήσεων στο Ν. Καρδίτσας το σχολικό έτος 2004-05, με βάση τις προτεινόμενες, ήταν για τα:
- Ενιαία Λύκεια 89,5% (67% μετωπικά και 33% επίδειξης)
[75% (64% - 36%)]
- Γυμνάσια 103,5% (42,7% μετωπικά και 57,3% επίδειξης)
[107% (36% - 64%)]
- ΤΕΕ 55,5% (4,7% μετωπικά και 95,3% επίδειξης).

[54% (18% - 82%)]
[Στην αγκύλη φαίνονται τα αντίστοιχα πανελλαδικά ποσοστά, όπως τα επεξεργάστηκε το ΥΠΕΠΘ.]
Στα Εν. Λύκεια κατά μάθημα οι ασκήσεις έγιναν σε ποσοστό :
- Φυσική 89,4% (69,2% μετωπικά και 30,8% επίδειξης)

[77% (64% - 36%)]
- Χημεία 97% (69,4% μετωπικά και 30,6% επίδειξης)

[75% (53% - 47%)]

- Βιολογία 82,2% (59% μετωπικά και 41% επίδειξης)

[71% (75% - 25%)]

Στα Γυμνάσια κατά μάθημα οι ασκήσεις έγιναν σε ποσοστό: 

- Φυσική 114% (49,3% μετωπικά και 59,7% επίδειξης)

[107% (36% - 64%)]
- Χημεία 100,8% (28,1% μετωπικά και 71,9% επίδειξης)

[109% (32% - 68%)]

- Βιολογία 96% (60% μετωπικά και 40% επίδειξης)

[78% (53% - 47%)]
Στα ΤΕΕ κατά μάθημα οι ασκήσεις έγιναν σε ποσοστό: 

- Φυσική 54,7% (2,8% μετωπικά και 97,2% επίδειξης)

[54% (18% - 82%)]
- Χημεία 56,8% (7,6% μετωπικά και 92,4% επίδειξης)

[40% (21% - 79%)]

Από μια πρώτη ανάγνωση των στοιχείων φαίνεται ότι ανταποκρίθηκαν στην πλειονότητά τους τα σχολεία στην υποχρέωσή να κάνουν τις προβλεπόμενες εργαστηριακές ασκήσεις.

Τα Εν. Λύκεια έκαναν μόνο τις υποχρεωτικές, με ελάχιστα να έχουν κάνει επιπλέον.

Τα ΤΕΕ σχεδόν στο σύνολό τους, όταν έκαναν εργαστηριακές ασκήσεις, ήταν με επίδειξη.

Αρκετά Γυμνάσια πραγματοποίησαν επιπλέον των υποχρεωτικών, ασκήσεις που ανάλογα με τον εξοπλισμό και την ειδικότητα των καθηγητών διαφοροποιούνταν από σχολείο σε σχολείο.
ΑΝΑΚΕΦΑΛΑΙΩΣΗ

Όπως προκύπτει από τα παραπάνω, προσδοκίες των εκπαιδευτικών κλάδου ΠΕ04, σχετικά με το ρόλο του ΕΚΦΕ, στο Νομό Καρδίτσας είναι:

1.
Παροχή τεχνικής υποστήριξης με όλους τους δυνατούς τρόπους (ενημέρωση για τη λειτουργία και τη χρήση των οργάνων, παρασκευή και διάθεση αντιδραστηρίων και υποστηρικτικού υλικού, συντήρηση οργάνων).

2.
Βοήθεια στην πειραματική πρακτική κυρίως με παρουσίαση πειραμάτων στο ΕΚΦΕ, αλλά και στην προετοιμασία πειραμάτων στο σχολείο (Eichinger, 1997).

3.
Οι εκπαιδευτικοί των Εν. Λυκείων έχουν μεγαλύτερη ανάγκη βοήθειας στην πειραματική πρακτική, παρά στην τεχνική υποστήριξη (Hofstein, 2004).

Τα αποτελέσματα διαφοροποιούνται από αυτά της αντίστοιχης έρευνας που έγινε στους Νομούς Κορινθίας και Αργολίδας, κυρίως ως προς την πρώτη προσδοκία, όπου εκεί εμφανίζεται η βοήθεια στην πειραματική πρακτική (Millar κά, 1998). 

Οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για τον υποστηρικτικό ρόλο των ΕΚΦΕ στην εργαστηριακή διδασκαλία εμφανίζονται διακριτές, ισχυρές και σε κάθε περίπτωση όχι αυτονόητες. Είναι σημαντικό επομένως να λαμβάνονται υπόψη σε κάθε περαιτέρω σχεδιασμό ή διαμόρφωση πρακτικών για την ανάπτυξη της εργαστηριακής διδασκαλίας (Millar & Osborne, 1998). 


Όσον αφορά την επίτευξη του στόχου της πραγματοποίησης των προβλεπόμενων  εργαστηριακών ασκήσεων από τα σχολεία του Νομού, αυτός φαίνεται να επιτεύχθηκε σε μεγάλο βαθμό, αν τον συγκρίνει κανείς με το αντίστοιχο πανελλαδικό ποσοστό επίτευξης κατά κατηγορία και συνολικά. 
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